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Catedra Hoover d’Etica Econdmica i Social de la Universitat Catolica
de Lovaina i professor de la Universitat de Harvard

Philippe Van Parijs
Es I’educacio moral una
tasca de les universitats?*

Per qué s’han redactat codis deontologics per algunes professions i disciplines
que exerciran els nostres estudiants universitaris i per a d’altres, en canvi, no? Cal
que el conjunt dels ambits cientifics i académics es dotin d’un codi que vagi més
enlla de P’aplicacié i definicié d’un conjunt de normes per incorporar, també, va-
lors morals? Aquestes son algunes de les qliestions que el filosof i titular de la
Catedra Hoover d’Etica Economica i Social de la Universitat Catolica de Lovaina
planteja en una refexié personal sobre el paper que ha de jugar I’ensenyament de
valors a les universitats del segle xxi. No hi ha dubte -diu Van Parijs- que els pro-
fessors universitaris i la universitat, més enlla de la transmissié de coneixements,
tenen la responsabilitat d’expressar -amb la seva paraula i els fets- una certa
concepcié del que és una vida bona.

Es indiscutible que part de la tasca de les universitats és proporcionar als
estudiants totes les competencies que requereix el mercat de treball. I es
podria dir que part de la seva tasca és inculcar ’actitud critica que cal en
una democracia prospera. Ara bé, ¢és també part de la seva feina ensenyar
als estudiants els valors etics que haurien de guiar la seva trajectoria pro-
fessional, tant si sén doctors com enginyers, directius o advocats, profes-
sors o periodistes o en qualsevol altra professio?

* Consideracions sobre el Siseé Forum Etic (Bruselles, novembre de 2007).
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En cas afirmatiu, com s’hauria de dur a terme aquesta tasca? Limitant-
nos a ensenyar els codis deontologics de les professions que segurament
exerciran els nostres estudiants? Adoptant i defensant una postura en els
casos d’estudi? Predicant amb I’exemple?

En cas negatiu, significa que estem capitulant davant els dictats del
mercat? I llavors, qué queda dels valors que en teoria defineixen la identi-
tat d’algunes de les nostres universitats i que s’invoquen repetidament als
seus estatuts, als seus llocs web i a les seves cerimonies més pomposes? Es
pura retorica buida irrellevant per a la conducta professional futura dels
nostres estudiants, o hipocresia descarada?

Aquestes son les preguntes que es van enviar als ponents i participants
del Sisé Forum Etic de la Fundacié Universitaria, amb la peticié que se
centressin a tractar les qiiestions més dificils i delicades. No va resultar fa-
cil, i encara és més dificil reunir els coneixements que vaig adquirir al Fo-
rum en un retrat coherent. Aquest n’és un intent.!

1. Ellibre examen com a ética de la cerca de la veritat

Pel que fa a ’esséncia dels valors que les universitats tenen el dret i el

deure de transmetre als estudiants, hi va haver una resposta que rapida-

ment va resultar controvertida. En general, la universitat és sindnim de

transmissié del que creiem que és coneixement real,

que per a molts de nosaltres es combina amb el que se En general, la universitat
sol anomenar recerca, és a dir, amb l'intent de generar és sinonim de

més coneixement real. Una tasca d’aquesta mena no transmissid del que
pot tenir éxit en abséncia d’'un compromis amb la cer- creiem que és
ca desinhibida de la veritat, encara que vagi contra els coneixement real.

nostres interessos individuals o collectius, contra con-

vencions i prejudicis, o contra qualsevol autoritat imposada des de fora,
tant religiosa com secular. El libre examen, en la seva interpretacio tanca-
da, es pot entendre com una referéncia precisament a aquest compro-
mis de valor. I la critica al fet que Louvain no el respectés va tenir un
paper clau en la creacid, per part dels liberals del segle x1x, de la Univer-
sitat Lliure de Belgica (que després seria la Universitat Lliure de
Brusselles i més endavant la ULB/VUB) -ironicament a I’Hotel Granvelle,
el palau del primer arquebisbe de Mechelen-Brusselles— i en la manera
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com els seus hereus van definir la seva identitat especifica a partir d’a-
leshores.

Aquest compromis no és en absolut caduc. De fet, lluny de representar
la unicitat de només una de les nostres universitats, ha esdevingut objec-
te d’'un consens que les uneix totes. Tal com el professor de Fisica de la
UCL Jean Bricmont afirma: «El catolicisme no s’ha obert a la laicitat, sin6
que ha estat vencut per aquesta —fet totalment diferent. Per reprendre el
lema de la ULB, la ciéncia ha vencut les tenebres, com a minim a Belgica i
avui. Sempre és millor triomfar modestament, perd no per aixo s’han de
confondre vencedors i vencuts».2 La cita sembla bastant rotunda, perd en
essencia no difereix del que va expressar de manera memorable poc abans
de morir el primer rector de la KuLeuven, Pieter De Somer, amb motiu de
la visita del papa Joan Pau II: <La Universitat Catolica de Lovaina té el deu-
re de qliestionar constantment les veritats heretades i d’adaptar-les si cal
al llenguatge i al pensament modern |[...]. En totes les disciplines, els inves-
tigadors han de tenir la llibertat d’explorar allo desconegut, d’elaborar hi-
potesis de treball i d’experimentar-les, d’integrar noves descobertes al que

ja es coneix o d’arribar a noves conclusions sobre fets

Sovint discrepem,
obviament, quant al
significat de la veritat,
pero tots estem d’acord
que a I’hora de

resoldre les nostres
discrepancies només
ens hauriem de fixar en
els fets empirics i en les
implicacions logiques i
protegir-nos de la
influéncia del prejudici i
de PPautoritat externa.

passats. També han de tenir el dret d’equivocar-se, ja que
aquesta és una de les condicions fonamentals perqué
exerceixin el seu paper d’investigadors i perque la uni-
versitat desenvolupi el paper institucional que li cor-
respony.>

En aquest sentit, el libre examen és sens dubte un va-
lor, un valor que sentim que podem i que hem d’ense-
nyar a tots els nostres estudiants que es dedicaran a la
investigacio, perd també de manera generalista a tots els
estudiants, independentment de la seva carrera en el fu-
tur, i a qualsevol persona en qui puguem influir. Sovint
discrepem, Obviament, quant al significat de la veritat,
pero tots estem d’acord que a I’hora de resoldre les nos-
tres discrepancies només ens hauriem de fixar en els

fets empirics i en les implicacions logiques i protegir-nos de la influéncia
del prejudici i de ’autoritat externa. Es evident que no volem tornar a les
universitats europees de I’edat mitjana, per més que en siguem deutors,
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tal com va subratllar amb molt d’encert Andris Barblan; el que volem és
consolidar i preservar la llibertat respecte a les interferencies externes
que hem anat assolint, al contrari que durant el periode que es podria
considerar més gloriés del passat de la nostra universitat, quan I’huma-
nisme innovador que prevalia a la Universitas Lovaniensis va portar el carde-
nal Granvelle a crear una altra universitat a Douai, més receptiva als dic-
tats de la inquisicio.

2. La deontologia com a actitud en una professio

El libre examen concebut d’aquesta manera proporciona un primer valor o
conjunt de valors indiscutibles que sentim que podem i que hem d’ense-
nyar als nostres estudiants. Hi ha un aspecte del libre examen que esta més
formalitzat que la resta: la deontologia que hem d’ensenyar al subconjunt
dels nostres estudiants que es dedicaran a la investigacié

cientifica. Un bioquimic no falseja els seus resultats ex- Un bioquimic no falseja
perimentals per confirmar una conjectura interessant, i els seus resultats
un historiador no embelleix fets passats per augmentar experimentals per
el prestigi de la seva naci6. confirmar una

No obstant aix0, la deontologia de la investigaci6 és conjectura interessant, i
tan sols una petita part del que es pot considerar el se- un historiador no
gon corpus de valors que indiscutiblement la universitat embelleix fets passats
ha de transmetre als seus estudiants. Es tracta dels va- per augmentar el

lors que s’inclouen als diferents codis deontologics. No prestigi de la seva nacié.
tenim cap inconvenient a admetre que en la formaci6 de

metges, periodistes o advocats s’hauria de fer lloc per als codis deonto-
logics especifics de les professions que els estudiants exerciran. Per que
s’han redactat codis per a algunes professions per a les quals prepara la
universitatino per a altres? La clara asimetria informativa que s’estableix
entre els proveidors de serveis —legals o medics, per exemple- i els seus
clients n’és sens dubte una explicacié. També ho és el risc que es produei-
xin pressions financeres importants —per part d’anunciants en els perio-
distes, i de fabricants de medicaments en els metges— que poden dificul-
tar ’exercici de la professi6 en benefici dels «consumidors» d’informacié
o d’atencié medica. Aixi doncs, per poder mantenir intacta la confianca
en la professio, és interes collectiu dels professionals sotmetre’s a un codi
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deontologic, a un corpus de «llei tova» —a vegades amb el suport indirecte
d’una 1lei dura-, sobretot quan I’exercici de la professio es limita per llei
als membres d’una organitzacié professional que pot adoptar un codi
deontologic per si mateixa i excloure aquells que no el respectin.

Davant d’aquesta situacio, I’ensenyament de la deontologia entesa aixi
té més a veure amb I’ensenyament del dret que amb el de valors morals,
ja que un codi deontologic és només un conjunt de normes la definicié i
I’aplicaci6 de les quals el legislador delega en organs especialitzats, que
sén més conscients dels problemes que s’han de tractar i més proclius a
tenir la competéncia necessaria per solucionar-los. Tanmateix, I’ensenya-
ment de la deontologia no es redueix a la transmissié de normes i de la ca-
suistica que s’hi associa. També consisteix a subratllar alguns valors que
defineixen l’actitud correcta que s’ha de tenir en una professié concreta
—-per exemple, la comunicacié imparcial d’informaci6 dels periodistes; la
salut del pacient, que avui es combina amb el manteniment de la solida-
ritat institucionalitzada, per a les professions mediques i parameédiques—
ia alertar els estudiants dels dilemes o sacrificis que poden haver d’afron-
tar en aquest sentit. Aixd va més enlla de ’ensenyament d’un corpus de
llei tova i s’endinsa en el terreny dels valors, és a dir, fa referencia a la idea
de la bellesa d’una professié que hauriem d’estar orgullosos d’exercir bé,
iala imatge que hauria d’avergonyir-nos embrutir fent prevaldre interes-
sos de base o deixant-nos portar per la virtuositat técnica oblidant que tre-

ballem amb éssers humans -no només amb la carn mor-
L’ensenyament de la ta de la classe d’anatomia o amb les estadistiques de la

responsabilitat social classe de comptabilitat.
corporativa a carrecs L’ensenyament de la responsabilitat social corporati-
directius s’emmarca va a carrecs directius s’emmarca clarament en aquest
clarament en aquest patrd, encara que no se sol anomenar «deontologia di-
patré, encara que no rectivar. Tal com va posar de manifest Graham Roome,
se sol anomenar en general consisteix a fer que els estudiants prestin
«deontologia atenci6 a les conseqiiencies humanes de les decisions
directiva». que els directius han de prendre al llarg de la seva carre-

ra, tant en circumstancies rutinaries com excepcionals.
¢No hi ha cap diferencia fonamental entre I’enfocament conseqtiencialis-
ta i el deontologic? Plantejada en aquest context, la distincié resulta su-
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perficial i enganyosa. Una deontologia raonable consisteix a demanar als
metges que prestin atencié a les conseqiiéncies del seu comportament, i
en concret a les conseqiiéncies especifiques de generalitzar per a tota la
professié un patré especific de conducta. Fins i tot quan es presenta com
un conjunt de normes generals o de procediments que cal seguir, tota la
deontologia, tant si és per a periodistes o metges com si és per a advocats
o directius, s’emmarca en Ultima instancia en una reflexié sobre quina és
la millor manera que la professié suposi una contribucié ttil per a la so-
cietat; per tant, s’emmarca en un sistema conseqiiencialista.

3. Els cursos d’ética com a cursos sobre cultura i raonament
Permeteu-nos fer balang. Pel que fa a I’ensenyament de valors, les univer-
sitats publiques del segle xxI s’han de sentir completament comodes, d’u-
na banda, difonent l’actitud de cerca de la veritat intrinseca al vessant
cientific de la professi6 academica, i, de l’altra, in-

culcant a futurs professionals, per al benefici a llarg ter-
mini de les seves professions i de la societat, ’actitud
subjacent a la deontologia especifica de les seves profes-
sions.

A part d’aquestes dues maneres en que es poden per-
metre ensenyar valors, les universitats també poden
oferir cursos d’ética o de moral i filosofia politica -de
fet, ho fan molt més enlla dels programes de filosofia.
Ara bé, aquests cursos no tenen l’objectiu d’ensenyar
als estudiants els «veritables» valors o les visions etiques
essencials que haurien d’assimilar, siné el d’introduir-
los amb imparcialitat en el corpus existent de pensa-
ment en aquests ambits -no només oferint-los una his-
toria dels classics sindé també presentantlos casos
polémics actuals- i el d’ensenyar-los com defensar amb
rigor qiiestions d’etica. Uafirmacié d’Emmanuelle Dan-

Fins i tot quan es
presenta com un conjunt
de normes generals o de
procediments que cal
seguir, tota la
deontologia, tant si és
per a periodistes o
metges com si és per a
advocats o directius,
s’emmarca en ultima
instancia en una reflexioé
sobre quina és la millor
manera que la professié
suposi una contribucioé
util per a la societat.

blon que el libre examen «cientific» no crea problemes mentre que el filo-
sofic corre el risc de ser dogmatic, i per tant problematic, i el comentari
de Bart Pattyn que les universitats no haurien d’ensenyar als estudiants
una ideologia concreta, semblen donar suport a aquesta autolimitacid,
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aquest confinament a una postura éticament neutral en I’ensenyament
de I'ética.

4. Les universitats com a entorns de creaci6 de valors

Ens seria molt comode aturar-nos aqui, pero hi ha dos aspectes dels debats
que van tenir lloc al Forum Etic que ens indiquen que no podem fer-ho.
Primer, hi ha certs valors irreductibles a la cerca de veritat i la deontolo-
gia que guien inevitablement algunes de les tries de les autoritats univer-
sitaries, encara que sigui tacitament, sobre el que es pot i no es pot fer i
dir al campus, i per tant defineixen alldo que els estudiants consideraran
trivial o problematic durant la resta de la seva vida.

Algunes d’aquestes tries es fan al voltant de les activitats d’ensenya-
ment de la universitat. Per exemple, la creacié d’un curs sobre cures
palliatives —tema tabu fins fa ben poc- o ’anunci d’un programa interdis-
ciplinari sobre el medi ambient amb eslogans que subratllen la nostra res-
ponsabilitat envers les generacions futures, no es pot dir que difonguin
precisament valors neutrals. Hi ha altres tries destacades que s’allunyen
més de les activitats d’ensenyament. Pensem, per exemple, en el cas forca
extravagant de la fonamentalista cristiana Universitat Bob Jones (Carolina
del Sud) esmentat per Jean-Pierre Richer, on negres i blancs no podien
quedar dins del campus. Més a prop d’aqui, pensem en la prohibici6 dels
llocs de culte als nostres campus universitaris, o en I’assignacié d’un kot
communautaire de propietat universitaria a un projecte per a estudiants
gais i no per a la seu local de I’'Opus Dei.

A partir del moment que concedeixen o prohibeixen algunes activi-
tats, que les impulsen o les frenen, és evident que aquestes decisions no
s’inspiren massa en la neutralitat, i encara s6n menys neutrals quant al
seu impacte en les conviccions normatives dels estudiants. Es cert que al-
gunes d’aquestes mesures poden resultar contraproductives, ja que la dis-
criminaci6 envers 1’0Opus Dei pot provocar conversions, i el rentat de cer-
vell sobre el medi ambient pot produir cinics ecologics. Malgrat tot, és
probable que el fet d’haver assistit de manera més o menys assidua a una
institucié que tolera o facilita certes actituds o conductes alhora que en
discrimina d’altres, tendeixi a fer que els estudiants considerin les prime-
res com a evidents i les segones com a problematiques per a la resta de la
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seva vida. Dins els limits del que la llei imposa i prohibeix, les universitats

i els seus diferents organs tenen molt de marge per decidir que fan i que

no, queé permeten i que prohibeixen.

Es cert que aquests valors transmesos implicitament
per I’entorn queden molt lluny d’una concepcié total-
ment especifica de justicia o d’una ideologia completa i
coherent. També tenen tal naturalesa que hi ha molt po-
ques persones, ara i aqui, que gosarien posar-los en dub-
te obertament, pero aixd no els impedeix ser valors ni
que s’ensenyin a les nostres universitats, tant si els agra-
da admetre-ho com si no. Lensenyament de valors no es
redueix a la predicacié de valors; en conseqiiéencia, abs-
tenir-se de predicar valors en els cursos d’etica no exone-
ra les universitats de reflexionar sobre quins valors en-
senyen i haurien d’ensenyar als seus estudiants a través
de I’entorn general que creen amb les seves decisions.

L’ensenyament en valors
no es redueix a la
predicacié de valors; en
conseqiiéncia, abstenir-
se de predicar valors en
els cursos d’ética no
exonera les universitats
de reflexionar sobre
quins valors ensenyen i
haurien d’ensenyar als
seus estudiants a través
de I’entorn general que
creen amb les seves

decisions.

5. Els professors universitaris com a germans grans
Acceptar aquesta afirmacié no és especialment comode, pero el pitjor en-
cara no ha arribat. Tal com va subratllar Andris Barblan, la relacié peda-
gogica és a la vegada, i inextricablement, una transmissié de coneixement
(savoir), de competeéncies (savoirfaire) i de savoir-étre que inclou inevitable-
ment una dimensié moral. Cadascun d’aquests aspectes de la funcié d’en-
senyament, pero, es pot posar en practica amb molt poca efectivitat. Pel
que fa al tercer, és interessant que els professors d’universitat sapiguem
que quan es va preguntar a alguns dels nostres estudiants de la UCL a par-
tir de qui havien format la seva visi6 moral, les families, els liders de mo-
viments joves i els professors de primaria apareixien molt més a les res-
postes que no pas nosaltres. Tot i aix0, sabem del cert que ’admiracié6 que
professavem per alguns dels nostres professors estava tan relacionada
amb la seva manera de ser com amb el seu pensament, el que sabien i com
de bé ensenyaven.

El pas segiient és una mica més general i radical que el fet d’esperar no-
més que els professors de filosofia moral o filosofica «surtin» i confessin
les seves opinions, en comptes d’alinear-se amb el pensament dels altres;
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més general i radical també que el fet d’esperar que tots els que ensenyen
materies amb una certa rellevancia politica se la juguin i expressin, ba-
sant-se en el que pensen que saben i en judicis de valor explicits, qué
creuen que s’ha de fer.# El pas segiient, de manera molt més general, és
que els professors universitaris, amb tots els altres professors, no evitin

ser «critics» o afirmar que no tot és equivalent. Ates que

Atés que no es pot no es pot separar el missatge moral de la practica d’en-
separar el missatge senyament, I’abstencié moral deliberada es pot interpre-
moral de la practica tar amb massa facilitat, com afirma Bart Pattyn, com a
d’ensenyament, sinonim d’una adhesi6 a ’equivaléncia. Aquesta postura
I’abstencié moral no és moralment neutral, siné moralment insostenible.
deliberada es pot En comparacié amb tots els altres treballadors publics
interpretar amb massa —-bombers, inspectors d’hisenda, jutges o treballadors so-
facilitat, com afirma Bart cials, per exemple- podem dir que, en aquest sentit, hi
Pattyn, com a sinonim ha quelcom molt especial dels professors —des del jardi
d’una adhesié a d’infancia fins als programes de doctorat- que ens con-
I’equivaléncia. verteix en una mena de germans grans dels nostres

alumnes i estudiants, i per tant ens fa destacar entre la
resta. Inevitablement, interminablement, la nostra feina és ajudar-los a
créixer, i I’adquisici6 de valors solids forma part del creixement de qualse-
vol persona.

Sens dubte, les maneres més directes i Obvies d’ensenyar el que consi-
derem valors solids poden ser contraproductives. Quan estudiava a I'Insti-
tut de Filosofia de la UCL hi havia una assignatura, Questions de morale spé-
ciale, que feia tanta pudor d’adoctrinament moral que vam fer campanya
per eliminar-la del pla d’estudis. Vam fracassar de manera estrepitosa, i
quinze anys més tard vaig ser designat professor de I’assignatura. Evident-
ment, em vaig afanyar a redissenyar-la de cap a peus amb I’objectiu d’im-
pulsar que els estudiants pensessin per si mateixos i, després de crear-se la
Catedra Hoover, la vaig reanomenar Ethique économique et sociale. Tot i aixi,
després de dues décades impartint-la, m’estic adonant amb una certa reti-
céncia que hi havia alguna cosa més legitima del que em pensava en la
idea —clau en les Questions de morale spéciale de que em volia desfer— que ’e-
ducaci6 moral és part del que devem als nostres estudiants.

Sens dubte, en el mén on viuen els nostres estudiants no podem espe-
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rar acomplir aquesta tasca demanant-los que aprenguin una mena de ca-
tecisme ni creant un index autorum (o oratorum) prohibitorum. Al contrari,
els estudiants haurien de llegir i sentir les postures més variades, i també
més extremes, encara que no siguin politicament correctes, i discutir
amb les persones que les defensen. Una educaci6é moral efectiva no pot ni
ha de comptar amb res que s’assembli a un cordon sanitaire de la paraula.

Si hi ha possibilitats que existeixi, sera gracies al fet que
no evitem expressar les nostres conviccions morals, amb
tacte pero amb fermesa, siiquan se’ns presenti ’oportu-
nitat; gracies també al fet que actuem d’acord amb les
conviccions que professem en la part de la nostra vida
(en general molt minsa) que els estudiants compartei-
xen; i gracies al fet que creem ocasions perque els nos-
tres estudiants coneguin i interactuin amb personalitats
que admirem no només per les seves qualitats intellec-
tuals siné també pel seu compromis moral.

Aquest és, doncs, el segon sentit -no tan comode (i no
tan poc controvertit)- en qué em sembla inevitable i cor-
recte que les universitats ensenyin als seus estudiants el
que esta bé i malament. Les decisions de la universitat
creen collectivament un entorn ple de valors i de crea-
cié d’aquests, i, a més, cadasci de nosaltres, individual-
ment, ha de ser conscient del component d’educacié
moral del seu rol. Per als joves adults que s’entreguen a

Per als joves adults que
s’entreguen a nosaltres
no som només
transmissors de
coneixement i
professors de
competeéncies, siné que
som com germans grans
que no deixen de
complir el seu rol pel fet
d’expressar, amb
paraules o fets, amb
més discrecié que
pompositat, una certa
concepcié del que
constitueix una vida
bona.

nosaltres no som només transmissors de coneixement i

professors de competencies, siné que som com germans grans que no dei-
xen de complir el seu rol pel fet d’expressar, amb paraules o fets, amb més
discrecié que pompositat, una certa concepcié del que constitueix una
vida bona.

Reconeixer la legitimitat i la importancia d’aquesta tasca planteja una
serie de qiiestions delicades. Algunes fan referéncia a 1’essencia dels va-
lors que haurien de ser objecte d’aquesta (sovint implicita) educacié mo-
ral; d’altres estan relacionades amb les implicacions institucionals de re-
coneixer-ne la legitimitat. Queda forca clar que I’avaluacié dels nostres
estudiants, si aproven o suspenen i quina nota aconsegueixen, s’hauria de
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basar només en el coneixement i les competéncies que poden demostrar,
ino en el seu savoir-étre, el seu compromis i la seva conducta moral. Ara bé,
éés igual de clar, si part de la feina d’un professor universitari és I’educa-
cié moral, que les qualitats morals dels candidats s’haurien de considerar
una qiiesti6 de principis als claustres de professors? Aquesta és una de les
moltes preguntes que el Sisé Forum Etic ens va fer veure —sense donar-nos-
hi una resposta.

NOTES

1. Eltext és una versié editada i ampliada de les conclusions del Forum, inspirades en gran part
en les presentacions que van donar sentit a l'acte i en els debats que van generar. Les presen-
tacions van anar a carrec d’Andris Barblan (secretari general de 'Observatori de la Carta Mag-
na sobre els Valors i Drets Fonamentals de les Universitats, Bolonya, i exsecretari general de la
European University Association); Jean-Pierre Richer (Universitat de Quebec, Mont-real); Em-
manuelle Danblon (ULB); Bart Pattyn (KuLeuven); Robert Rubens (Ugent); Yves Thiran (RTBf i
UCL); Nigel Roome (ULB i Universitat de Tilburg); Boudewijn Bouckaert (Ugent). Obviament,
les presentacions denses i els debats vius que van despertar van ser molt més rics que el que
es pot incloure o simplement esmentar en aquestes notes, amb les quals, pero, no tinc la inten-
ci6 d’expressar un consens entre els participants. Al contrari, vaig fer un esfor¢ perqué tot el que
vaig aprendre o entendre gracies a algunes de les intervencions donés forma, modifiqués o re-
finés les meves percepcions personals sobre les qlestions que van resultar més polémiques. Es
pot accedir a una sinopsi de la majoria de presentacions a www.fondationuniversitaire.be/en/
forum.php.

2. Bricmont, J. «Pourquoi nous ne sommes plus catholiques». ULB-UCL méme combat? Bulle-
tin du Cercle du libre examen, 42 (octubre del 2006). Pag. 15-18.

3. Citat per Bart Pattyn a «The Debate at the KuLeuven», a www.fondationuniversitaire.be/en/
forumé.php. (10 de maig de 1985).

4. La responsabilitat dels académics en el debat public va ser el tema del Tercer Forum Etic
Som lliures de dir el que pensem? (novembre del 2004). Se’n pot obtenir un resum a www.fon-
dationuniversitaire.be/common_docs/2004.SynthesisEF31.pdf.
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