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Formar ciutadans i
ciutadanes per a una
Catalunya plural, lliure,
desacomplexada i justa

La Catalunya a la qual s’hauran d’incorporar els infants i joves d’avui, nacionals i
estrangers, té poc a veure amb la de cinquanta anys enrere i, per tant, poc ser-
veixen els models de socialitzacié del passat. Per altra banda, perduda la prima-
cia cultural que tingueren els centres escolars per assolir les finalitats que esta-
bleixen les lleis d’educacié, és imprescindible comptar amb la complicitat i la
implicacié de totes les agéncies intencionalment educatives. Existeixen instru-
ments prou eficagos per fer front als reptes que planteja la creixent diversitat
cultural de Palumnat, pero tenim mal resolts alguns temes.

Entre dues cultures?

Els sistemes educatius, almenys des de la Ilustracié, han funcionat com

unes poderoses maquinaries d’insercié i adaptacié social, cultural i nacio-

nal. Amb una eficacia discutible perd contrastada. El quid de la qiiestié

raia en el fet que les societats de referéncia tenien fins fa ben poc uns

perfils clarament definits, la cultura a transmetre i a assi-

milar era practicament incontestada i ’espai nacional Estem immersos, poca

tenia un contorns i uns pilars facilment identificables. gent ho discutiria, en un
Estem immersos, poca gent ho discutiria, en un au- auténtic canvi d’época.

tentic canvi d’época; les societats modernes, bastides es-

forcadament al llarg dels darrers dos-cents anys, viuen una crisi d’arrels

profundes, en cap cas atribuible a fendmens conjunturals, que arramba

no
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tant amb els instruments de que s’havien dotat (seria el cas de ’escola, un
dels artefactes més emblematics de la modernitat) com amb els mateixos
marcs que els donaven sentit i consistencia: els Estats del benestar, que
humanitzaven unes relacions economiques i socials basades en la des-
igualtat i que garantien la inclusi6 dins del sistema; la cultura hegemoni-
ca, presentada com a legitima, universal i representativa, que hem desco-
bert que ocultava o negava les produccions i les percepcions de molta
gent (de les dones, dels pobres, de les classes subalternes, dels pagesos, del
mon no-occidental, de les minories, de les nacions sense Estat, de les tra-
dicions no-bibliques, de les cosmovisions menys antropocentriques...); les
nacions, amb Estat o sense, enteses com a comunitats amb vida i identitat
propies, diferenciades per la historia, assentades en un territori i amb un
projecte propi de futur.

El transit cap a les societats de la informacid, cap a la postmodernitat,
cap a la globalitzacid, és un procés analitzat i estudiat per alguns dels
intellectuals més prestigiosos d’Occident: si Manuel Castells ens advertia
de la potencia de les tecnologies de la informacié i de la comunicacio,
Anthony Giddens ens ha mostrat que la globalitzacié significa que tots els
humans vivim, per primera vegada a la historia, en una mateix temps i en

un mateix espai. Mentre Richard Sennett posava ’accent

en la flexibilitat, en la rapidesa amb que es produeixen

els canvis, Ulrich Beck assenyala la inevitabilitat de la in-
dividualitzacid, de la inseguretat personal, del risc. Per

acabar amb la metafora de la liquiditat de Zygmunt

Bauman: la vida humana sotmesa al canvi permanent,

igual que l’aigua canvia de forma en funci6 de les pres-

sions i els condicionaments externs; una vida precaria i

incerta sense referents universals absoluts i permanents.

Per aix0, a I’hora d’explicar i normativitzar la socialit-

zaci6 dels infants i dels joves d’avui, la seva insercié so-

cial, cultural i nacional, tant dels nacionals com dels es-

trangers, tant dels autoctons com dels immigrats, ens

caldra fer-ho sobre noves premisses. Perque els infants i

joves son tant fills dels seus pares com del seu temps, de manera que fer-
se gran avui dia a Catalunya té poc a veure amb el que significava créixer
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i madurar fa només cinquanta anys. Ja no existeix aquella societat jerar-
quitzada, comunitarista i fortament travada, en que familia, escola, par-
roquia, carrer, mitjans de comunicacié... caminaven en una mateixa di-
reccié. Vivim en una societat molt més oberta i tolerant, que valora en
gran manera la llibertat de les persones i detesta els controls d’ofici o que
envaeixen la vida privada, pero també més angoixant i incerta, en que la
pluralitat de referents i models pot acabar deixant els individus més que
sols, abandonats. De manera que, parlant ara només dels fills de les perso-
nes immigrades, ells també sén més fills del seu temps que dels seus pa-
res, de les cultures, les religions o els paisos d’origen dels seus pares. No
és que visquin entre dues cultures, com a vegades s’ha dit, sin6 que viuen
en les mateixes condicions, amb les mateixes dificultats per fer-se grans,
per construir-se com a subjectes, que la resta d’infants i joves de
Catalunya.

Des d’0ptiques contraposades sovint s’ha pensat ’escola com un mén a
part, com una bombolla situada fora de la ciutat: els uns aixecaren murs
impenetrables per aillar la comunitat escolar d’un entorn considerat es-
sencialment pecaminds i vulgar; els altres es refugiaren en la natura per
tal d’evitar les influéncies castradores i arbitraries de la vida social adulta
i convencional. Uns i altres posaren de relleu el potencial formador del
medi educatiu, la importancia de ’'atmosfera en les institucions escolars,
el pes dels condicionaments, de les rutines, dels espais i els temps, de les
relacions, d’allo estructural, en la conformacié de les
conscieéncies, per damunt dels sabers i competencies a
aprendre, de les normes de comportament explicites i
dels recursos disponibles.

Resulta, pero, tal i com va escriure Dewey, que I’escola
ha de representar la vida: de forma simplificada i embrio-
naria, si es vol, perod en tota la seva complexitat i diversi-
tat. Resulta també que les escoles no poden viure i fun-
cionar d’esquenes al seu entorn social i urbanistic; més aviat s’han anat
convertint en un dels simbols més visibles de la segmentacié de I’espai
urba i fins i tot tenen assignada una determinada cotitzacié. Resulta que
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no hi ha murs fisics que puguin impedir la circulaci6 de la informacié i
el coneixement a través de la xarxa, i que els mitjans de comunicacid i el
procés de globalitzaci6é han escurgat notablement la distancia entre la ru-
ralia i les ciutats. Resulta, en fi, que alumnes i professors sén a I’escola
amb tot el seu bagatge de creences, d’experiencies previes, de coneixe-
ments, de percepcions i actituds, de manera que, en la practica, sén dificils
les duplicitats i les dobles vides més enlla de les formes i de les aparences.
Per altra banda, I’escola és, potser avui més que mai, un espai i un
temps singular i necessari. Un espai de trobada, de serenor, un entorn
segur en temps d’incerteses i complexitats. Un temps per viure, per assa-
jar, per aprendre, per provar i per equivocar-se, al costat de molts altres,
acompanyats i guiats per uns professionals que han de vetllar per cons-
truir i mantenir un medi educatiu que afavoreixi el creixement i I’apre-
nentatge de tots, per garantir que el 100% de la poblacié escolar assoleixi
aquelles competencies que la societat considera basiques i imprescindi-
bles, i per estimular al maxim el desenvolupament d’aquelles capacitats i
habilitats que responguin als interessos, a les aptituds i les voluntats dels
educands. Aquests espais, especialment pensats per a ’aprenentatge de la
convivéncia, per a la impregnacié d’alld que abans se’n deia la cultura
general i que segueix essent, com sempre, un factor primordial d’huma-
nitzacié i d’igualtat, i aquest temps llarg que ofereix 1’escolaritat obliga-
toria o basica, en un mén dominat per les presses i els horaris atapeits,
justificarien amb escreix la bondat i la pertinenca de I’escola.
En un altre sentit, és prou evident que les institucions escolars han
perdut la primaciaila rellevancia que haurien tingut en el passat, quan la
majoria de la poblaci¢ era analfabeta o quasi, quan I'inic
accés al coneixementi a la ciéncia es trobava en els 1llibres
o en les instancies especialitzades, quan el lleure era una
entelequia o un luxe només a I’abast d’uns pocs. Les pos-
sibilitats d’aprendre i de formar-se s’han multiplicat, s"han
democratitzat i han penetrat en totes les capes de la po-
blacié; el nivell instructiu i cultural mitja de la poblacié
ha augmentat espectacularment; i el temps de lleure s’ha
engrandit per a tota la poblacid, perd especialment per als infants i jo-
ves en edat escolar.
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Aquest fet té, com a minim, dues implicacions. La primera, que és del
tot impossible que les institucions educatives, amb les seves uniques for-
ces, puguin assolir els ambiciosos objectius i finalitats que s’afirmen en
les lleis. La segona és que el temps no escolar és, o podria ser, també temps
educatiu, perque les possibilitats i oportunitats d’aprendre sén a tot ar-
reu: a casa, a la ciutat, a la xarxa, amb els amics, els caps de setmana i els
estius... D’'una i altra en deriven algunes conseqiiéncies de la maxima im-
portancia per a les politiques educatives. El temps no escolar, si es deixa
exclusivament en mans del mercat i de la iniciativa de les families, pot
esdevenir un temps per incrementar exponencialment les desigualtats
educatives. Si per a uns es converteix en una segona escola (la biblioteca
familiar, els viatges, I’ajuda per fer els deures, les classes particulars, 1’es-
plai o el cau, les estades a I’estranger, les converses dels pares, el consum
cultural, la practica esportiva, ’expressio artistica...), per als altres, tal i
com va posar de manifest Lorenzo Milani, les hores no escolars poden ser
senzillament hores perdudes, hores que, en lloc de potenciar o comple-
mentar el creixement personal, més aviat el torpedinen o el distreuen.

Per fer front a aquesta obvietat s’han desplegat algunes iniciatives que
van en la bona direccid. Parlem, per exemple, de les ciutats educadores, un
sistema formatiu integrat que contempla que totes les entitats intencio-
nalment educatives (de manera especial I’escola, les families, les admi-
nistracions locals i les entitats i associacions) convinguin entre elles una
alianca pedagogica, que impregni tot ’espai urba: la publicitat, els espec-
tacles, I'urbanisme... Parlem també dels projectes educatius de ciutat, que
miren d’aplegar les diverses agéncies potencialment educatives del terri-
tori (escoles, families, entitats, serveis socials, de salut, de joves, mitjans
de comunicacié...) per tal que es corresponsabilitzin, cadascuna des de
I’ambit que 1i és propi, de I’assoliment d’uns objectius formatius consen-
suats entre totes elles. Podriem parlar encara dels plans educatius d’entorn,
que busquen aconseguir l’éxit educatiu de tot ’alumnat i promoure la
cohesi6 social a través de ’educacié intercultural, I’equitatil’ds de lallen-
gua catalana, a través de la coordinacié i dinamitzacié de I’acci6 educa-
tiva d’'una zona, implicant-hi els centres i serveis educatius, les admi-
nistracions locals, comarcals i nacionals, i les entitats i associacions del
territori que hi vulguin colaborar.
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L’abril de 2004 comencava a caminar el Pla per a la llengua i la cohesié social
(el Pla LIC), aprovat pel govern de Catalunya, amb la voluntat de treballar
per a assolir tres grans objectius: consolidar la llengua catalana com a eix
vertebrador d’un projecte plurilingiie; fomentar I’educacié intercultural,
basada en la igualtat, la solidaritat i el respecte a la diversitat de cultures;
i promoure la igualtat d’oportunitats per tal d’evitar qualsevol tipus de
marginacié. Aquests reptes, de gran abast, es proposaven a partir d’una
analisi realista de la situaci6. Sobre la llengua catalana, per exemple, es
deia que tot i els avencos aconseguits, el seu Us no es correspon amb els
indexs aconseguits en les activitats d’ensenyament i aprenentatge; que,
amb l’arribada d’alumnat nouvingut, cal refermar 1'ds del catala com a
llengua vehicular dels aprenentatges i com a llengua de relacié i comuni-
caci6 en els centres educatius; que el plurilingiiisme és una garantia de
competitivitat professional i un recurs per a la bona gestié de la comple-
xitat social; i que ’experiéncia acumulada amb els programes d’immer-
si6 lingiiistica ens ha de servir per fer front a una situacié substancial-
ment diferent des del punt de vista sociolingiiistic: la importancia de
comptar amb la complicitat de les families de I’alumnat; la conveniéncia
de reconeixer i valorar la seva llengua familiar; la necessi-
tat d’implicar-hi tot el professorat i totes les arees, no
només les lingiiistiques, per tal de millorar I’adquisici6 i

I'ts de la llengua catalana.
Sobre I’alumnat de nacionalitat estrangera constata
la intensitat de la seva arribada a partir de I’any 2000, la
seva diversitat de procedencies i la seva capillaritat, tot i
les diferencies entre centres publics i centres privats, en-
tre unes comarques i altres, i entre barris o zones d’una
mateixa ciutat. Sobre ’alumnat en risc de marginacié ifo
exclusi6 social s’afirma que la provisié de llocs escolars gratuits per a tot-
hom no garanteix suficientment la igualtat d’oportunitats i focalitza la
seva atencié en les arees on es concentren processos d’involucié urbanis-
tica, problemes demografics i deficits economics i socials, circumstancies
que tindrien una incidéncia molt directa en les escoles i instituts ubicats
en aquests barris: centres amb una significativa concentraci6é d’alumnat
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amb necessitats especifiques, amb alts indexs d’absentisme, de fracas i
d’aband¢ escolar, amb families mancades de recursos i amb un entorn
escolar sense un minim teixit associatiu. Finalment, pel que fa a I’educa-
ci6 intercultural indica que aquesta no és pas una qiiestié que hagi d’afec-
tar unicament aquells centres amb alumnat estranger, siné que ha de ser
un element fonamental del curriculum de tot I’alumnat, en congruencia
amb un model de societat obert, democratic i respectués amb els drets
de les minories. Per aix0 hauria d’implicar tot el curriculum (un canvi de
perspectiva a I’hora d’abordar els continguts), tot el professorat (no no-
més el d’acollida, el de llengua o el de ciutadania) amb I’equip directiu al
davant, i tots els centres educatius.

El Pla LIC és un projecte sdolidament fonamentat en la recerca educati-
va disponible, dissenyat a partir dels plantejaments i resultats observats i
desplegats en paisos del nostre entorn geografic i cultural amb més expe-
riéncia i recursos, i assentat en els principis i orientacions que sobre edu-
cacié intercultural s’han acabat perfilant en diversos organismes interna-
cionals, singularment en el si del Consell d’Europa. Des de I’0ptica de la
teoria de I’educaci6 es tracta d'un Pla que compleix tots els requisits i
parametres i que d’entre les diverses normatives i recomanacions que
s’han desenvolupat en diferents comunitats autonomes espanyoles, aquest
n’és el més exemplar. També té una enorme forca com a simbol, tant per
integrar en un tot la llengua, la cohesi6 social i la interculturalitat com
per no fixar la mirada sobre ’alumnat estranger, siné en la millora de tot
el sistema i en la correccié de determinats deficits estructurals, ni en els
dispositius especifics i addicionals, siné en el bon fer del professorati en
el centre educatiu com a institucié educadora i acollidora.

El Pla LIC també ha estat ben plantejati desplegat des del punt de vista
estrategic, en la mesura que ha combinat un discurs valent i profund amb
uns mitjans econdomics, personals i materials que s’han fet ben visibles
entre tota la ciutadania: les més de 1.000 aules d’acollida (que es traduei-
xen en més de 1.000 professors i professores addicionals als centres, un
equipament informatic i una dotacié economica especifica), el centenar
de plans d’entorn i els més de dos-cents assessors externs per posar en
marxa, acompanyar i dinamitzar el Pla, han significat un esfor¢ de di-
mensions desconegudes. Es podria dir, sense por d’equivocar-se, que el Pla
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LIC ha fet tant o més pel que ha evitat (una autentica revolta per part del
professorat com a reaccié davant I’arribada massiva d’alumnat estranger;
una allau de critiques en els mitjans de comunicacié per abandonar el
sistema educatiu a la seva sort) com pel que realment ha dut a terme. I és
que la practica, les actuacions i els resultats del Pla sén de mal avaluar, no
solament perque ha passat poc temps, sin6 sobretot perque cada centre i
cada ciutat s6n un mon; perque entre les directrius oficials i la seva con-
crecio pot passar gairebé de tot; i perque un Pla com aquest no pot esme-
nar alguns problemes estructurals del nostre sistema educatiu: si de cas,
el que ha fet és engrandir-los i fer-los més evidents. Es per tot aixd que
afirmem que es tracta d’un bon Pla, que caldria mantenir i millorar, més
enlla dels canvis que es puguin produir en el govern de la Generalitati de
les restriccions economiques anunciades, perque ens hi juguem literal-
ment el futur del pais.

La competéncia en comunicacié lingtistica és la més imprescindible per-

que és a la base de tots els aprenentatges escolars. Aixi ho han reconegut

les diverses avaluacions internacionals i aixi ha estat a ’escola des de la

ratio studiorum dels jesuites a la mesura del treball escolar d’Alexandre Gali o

al lletra per lletra de «Rosa Sensat». Ara, el marc natural per assolir aquesta
competencia a ’escola so6n els diferents aprenentatges
curriculars, la suma de totes les activitats academiques,
les relacions interpersonals i la vida comunitaria, tant o
més que les mateixes classes de llengua.

El desconeixement de la llengua vehicular de 1’escola
catalana és una de les variables més significatives de I’es-
pecificitat de ’alumnat nouvingut. Potser per aix0 aquest
aprenentatge urgent i necessari s’ha considerat, per part

d’alguns, el problema unic o essencial d’aquest alumnat, quan no és ben
bé aixi perque ni les persones, ni la mateixa competeéncia lingiiistica sén
reduibles al domini d’un codi determinat.

Primer de tot, I’'alumnat estranger no és analfabet, sin6 que sol tenir
competencies lingiiistiques adquirides en la seva llengua o llengtiies fami-
liars, que, com ha demostrat la investigacié feta sobre bilingiiisme, sén
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transferibles a altres llengiies si hi ha contacte i es donen les condicions
adequades. Una d’aquestes condicions és el vincle afectiu, el sentir-se ac-
ceptat i reconegut, i el poder establir relacions satisfactories tant amb els
companys com amb els professionals (de fet, les avaluacions fetes a
Catalunya confirmen la correlacié que es déna sempre entre integracié
socioafectiva i relacional i aprenentatge del catala). L’altra és la motiva-
cif, la necessitat, tant la pragmatica o instrumental com

la de caire més social. I, naturalment, unes estratégies
metodologiques que garanteixin que els significats es pu-

guin negociar: un llenguatge adaptat al domini formal de

la llengua; una retroalimentacié permanent; la primacia

de les activitats cooperatives o en petit grup; potenciar

Poralitat, el dialeg i 1a participacié de I’alumnat en el tre-

ball escolar; una verbalitzaci6 dels dubtes i de les errades;

iuna activitat lingtiistica conscient per part de tot el pro-

fessorat. Totiaixo, lainvestigacié internacional ens diu també que I’alum-
nat que desconeix la llengua de I’escola pot tardar entre dos i tres anys a
desenvolupar una competéncia conversacional suficient en la nova llen-
gua i més de cinc per assolir un domini formal i especific equiparable al
de I’alumnat que la té com a propia.

De tot plegat se’n deriven algunes conseqiiéncies importants: treballar
perque tot ’alumnat assoleixi una competencia lingiiistica suficient vol
dir que els centres educatius han de fer un plantejament sistematic i in-
tegral (és a dir, implicar-hi tot el professorat i totes les materies) i que les
classes i la vida dels centres han de tenir un enfocament essencialment
comunicatiu (que multipliqui les ocasions i les possibilitats d’usar la llen-
gua), perque son les necessitats pragmatiques de comunicacio6 les que afa-
voreixen I’assentament del codi i no pas I’ensenyament directe i explicit
del vocabulari i de la gramatica. Les aules d’acollida, per tant, sén un ins-
trument valuds i eficag per donar la primera empenta, per trobar la segu-
retat i el suport en el moment de I’arribada a un entorn desconegut, per
disposar de I’ajut i les eines necessaries per iniciar la relacié i el dialeg;
perd no sén de cap manera el lloc més adient per aprendre i fer servir el
catala. Per aixd han de ser llocs de pas, permeables, provisionals i flexi-
bles. Finalment, ’alumnat estranger, en general, necessitara suports i
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ajuts complementaris, dins i fora de ’escola, per anar més enlla del domi-
ni lingtistic estrictament comunicatiu i poder aprendre adequadament
els continguts de les diferents matéries.

La competeéncia lingiistica significa també aprendre que totes les
llengties, independentment del seu nombre de parlants, sén valuoses i
mereixen respecte; que €s possible, i desitjable, comprendre informa-
cions en les diverses llengties romaniques; que I’angles és la llengua fran-
ca de la xarxa i de relaci6 internacional; que poder-se comunicar en més
d’una llengua obre moltes portes i ofereix més oportunitats; i que cada
cop més gent viu en entorns multilingties. Aix0 ens obliga a plantejar-nos
el paper que haurien de tenir a I’escola les llengiies familiars de I’alum-
nat estranger. Es impossible en la practica disposar de programes oficials
de manteniment de totes aquestes llengiies, perd hi ha estrategies facti-
bles i relativament barates que valdria la pena adoptar per ser conse-
quients amb el valor (comunicatiu i identitari) que els catalans hem atri-
buit de sempre a la llengua materna. Algunes sén gairebé simboliques (la
pronuncia correcta del nom i cognoms; I'is d’algunes paraules de corte-
sia o salutacid; no prohibir-ne I'tis en les installacions escolars; incorpo-
rar materials en aquestes llengiies a la biblioteca; etc.). Altres tenen un
abast més gran: per exemple, oferir com una llengua estrangera més al-
guna de les llengiies familiars amb més presencia en el centre dins I’espai

d’optativitat disponible. Una variant podria ser oferir-la
com a activitat extraescolar, pero dins de la programaci6
del centre i amb professorat vinculat d’alguna manera al
claustre...

I, canviant de tema, un plantejament minimament ri-
goros sobre el lloc de la religié a ’escola hauria de partir
de I’evidencia del pluralisme creixent de la societat cata-
lana, en parallel a una profunda secularitzacié; de la
constatacié del buit existencial que viuen moltes perso-

nes i d’un cert etnocentrisme cientifista que entorpeix el dialeg sincer
amb altres tradicions i racionalitats; i de ’evidéncia del péssim encaix de
I’ensenyament de la religié en el nostre sistema educatiu que, en una so-
cietat obsessionada per la cohesi6 social, acaba classificant I’alumnat en
funcié del seu credo respectiu o el dels seus pares.
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Sicap dimensi6 de la vida i la cultura humana no hauria de mancar en
el curriculum escolar, és evident que allo sagrat, simbolic, mitologic, poe-
tic, fantastic, espiritual, transcendent... religiés, constitueix un patrimo-
ni digne de ser estudiat, que ajuda a comprendre els pobles i les persones,
i és font de principis i valors per a molts d’ells. Com un area especifica?
Dins de les Ciencies Socials? En I’Educaci6 per a la ciutadania? Quan les
religions son a la base de tants conflictes i de tanta solidaritat, quan el
desconeixement de les creences i les practiques de milions de persones és
tan enorme, quan el desig de transcendeéncia i d’espiritualitat pren a ve-
gades camins tan inversemblants, és francament impresentable aquesta
suma actual d’adoctrinament per als uns (amb programes i professorat
designats per les confessions religioses respectives) i de silenci obligat per
als altres.

Per motius que ara no vénen al cas, predomina una visié molt reificada,
delimitada i essencialista de les cultures. Normalment s’associen a un
Estat (cultura francesa), a un poble (cultura catalana), o bé a una religi6
(cultura jueva), donant per fet que tots els humans pertanyem inevitable-
ment a una d’aquestes cultures, que tindrien formes diferenciades i fron-
teres identificables, o que tots arribem al mén amb una motxilla cultural
enganxada a I’esquena. Aquesta manera d’entendre les cultures fa que
una majoria de la ciutadania pensi que hi ha una correlacié univoca entre
cultura i comportament huma (reduint les diferéncies internes a la seva
minima expressio), que hi hauria més proximitat amb un meu rebesavi
que no pas amb un vei d’origen estranger, i que, quan es parla de mem-
bres d’una mateixa cultura sempre pesin més els valors i els trets comuni-
taris que les diferencies i els interessos individuals. El cert és, pero, que no
hi ha determinismes geografics, ni psicologics, ni ambientals: és evident
que els contextos condicionen la vida i el comportament de les persones i
aixo fa que les semblances i les solucions comunes sovintegin, pero de cap
manera les determinen, de manera que les discrepancies, les solucions
individuals, més que constituir I’excepcid, acaben per esdevenir norma.
Les cultures no sén sind una mena de cataleg obert de recursos i possibili-
tats, vinculat a un context i a una historia determinats, perd precisament
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per aixd no tindria massa sentit alludir a la cultura d’origen d’una perso-
na que ha canviat de context ecologic i social. En d’altres paraules, veure
I’alumnat estranger unicament o prioritariament des del prisma de la
cultura d’origen dels seus pares és un greu error, que afavoreix més aviat
el distanciament, I’exotisme o el paternalisme, que no pas I’acollida i la
normalitzacid.

El curriculum escolar és, primer de tot, una selecci6 cultural d’aquells
sabers i habilitats que una societat determinada considera convenients,

necessaris, imprescindibles en algun cas, per incorporar
en condicions i garanties les generacions joves. Per aixo
mateix els curriculums escolars han anat canviant al llarg
de la historia i s6n diferents en funci6 dels contextos ter-
ritorials; per aix0 també son fruit de la negociaci6 i del
pacte entre les elits i els sectors amb prou capacitat d’in-
fluencia (collegis professionals, organitzacions empresa-
rials i politiques, intellectuals, institucions culturals i
religioses...) o bé entre regions, nacions o Estats, en el cas de paisos fe-
derals, confederals o descentralitzats, com s’ha vist en la Catalunya de-
mocratica.

I justament perque es tracta d’'una seleccié, d’una simplificacid, en
que els criteris a vegades s6n poc transparents o contrastats, i la visié dels
grups socials dominants es fa valer de manera subtil o ostentosa, tant se
val, el curriculum escolar configura un relat inevitablement esbiaixat i
parcial. Primer de tot perque participa, com no podria ser altrament, de
la cultura hegemonica que, ara ho sabem del cert, és profundament clas-
sista, masclista, eurocentrica, racista i homofobica. En segon lloc, perqueé
hi ha grups i visions absents, ignorats o menystinguts i un biaix epistemo-
logic, que privilegia uns esquemes de racionalitat per damunt dels altres;
iun decantament cap al formalisme, I’abstracci6, ’aplicacié de férmules,
que fa que I’'aprenentatge escolar sigui poc funcional i tutil per a la vida
quotidiana i laboral, i poc efica¢ per transformar el coneixement expe-
riencial i les creences magiques o rutinaries en coneixement cientific.

Es en aquest sentit que la creixent diversitat de I’alumnat de les aules
catalanes ha fet més evident i necessaria la revisié d’aquesta selecci6 cul-
tural per tal de fer-la més universal, més representativa, més cientifica,
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més funcional, també més justa i més adequada per a inserir-se en un
mon globalitzat iinterrelacionat. Aquest és el significat profund de I’apos-
ta per interculturalitzar el curriculum: no es tracta d’afegir més contin-
guts a un relat ja de per si prou carregat, sin6 d’afinar la selecci6 i de tre-
ballar-los des d’optiques diferents i més lligades a ’actualitat, de manera
que serveixin per a comprendre el mon, per tenir criteris i eines per resol-
dre els problemes quotidians i per garantir les bases per seguir-se formant,
amb autonomia, al llarg de la vida.

Aprendre a viure junts és, avui, un dels reptes fonamentals de I’educacio,
sobretot perque aquest és un aprenentatge que en les societats modernes
es donava gairebé per 0smosi a través de tot I’entramat institucional, i
avui no, i perque tant els processos de globalitzacié com

els d’individualitzacié creixent han donat més visibilitat
ireconeixement a les diferéncies individuals.

La primera condicié per a aquest aprenentatge és la de
compartir espais i temps, el contacte fisic. I no és gens
facil, perque les ciutats solen estar molt compartimenta-
des i estableixen zones de transit, autentics santuaris preservats i també
territoris poc convenients i estigmatitzats. Tampoc no hi ajuda un siste-
ma educatiu segmentat en una doble o triple xarxa (publica, concertada i
privada) i connotat per la seva ubicacié territorial.

Pero el contacte fisic no és suficient: la convivencia demana també
coneixement i reconeixement, relacié i confianca mutues, i aixd només
es pot aconseguir si es fan coses junts, si es collabora, si es dialoga, si s’es-
tableixen vincles personals; el perill més gran és la indiferéncia o ’ailla-
ment. Es un aprenentatge que apella a la inteHigéncia, perd també a les
emocions i als sentits.

Ens cal, com ha escrit P. Zimbardo, formar vertaders herois, és a dir,
persones capaces de prendre decisions en situacions dificils, de donar tes-
timoni si és el cas, de fer front a la passivitat i al gregarisme. El punt de
partida no pot ser altre que el reconeixement de la vulnerabilitat huma-
na, és a dir, el fet que tots seriem capacos de fer el mal en determinades
circumstancies extraordinaries, com va quedar prou clar en la instruida i
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prudent Alemanya sota el jou nazi, perque alldo determinant no serien les
disposicions personals, siné els factors sistémics, les forces situacionals.
Lluny de desresponsabilitzar les persones, aquest reconeixement és una
crida al treball educatiu sistematic i eficag, perqué les persones no es dei-
xin arrossegar pel conformisme i la por i tinguin la valentia de resistir, de
desobeir si és el cas, d’esdevenir herois.

El mateix Zimbardo ens suggereix algunes pistes per posar-nos-hi: re-
coneixer els errors i no mirar d’amagar-los o de justificar-los; recelar de
les solucions simplistes i miraculoses a problemes complexos i enquistats;
pensar abans d’actuar, assumir la responsabilitat de les decisions preses i
de les accions realitzades; fugir del secretisme, de ’anonimat i reivindicar
la independencia individual; no etiquetar, ni humiliar, ni fer burla dels
altres; respectar I’autoritat justa i rebelar-se contra la injusta, assumint
les conseqtiencies que se’n derivin; no sucumbir a les pressions del grup;
no sacrificar la llibertat per la promesa de més seguretat; no treure impor-
tancia, ni justificar les transgressions per lleus que semblin...

Aquest aprenentatge de la convivéncia no pot ignorar, per altra banda,
que el racisme, la justificaci6 de la desigualtat i la discriminacié per mo-
tius etnics o culturals, la deshumanitzacié de I’altre, la legitimaci6 de
I’hegemonia i el domini d’Occident, s6n a la base de la cultura occidental.
Perqueé el racisme és més que estereotips i prejudicis, és un fenomen pro-
fundament ideologic que resulta extraordinariament ttil per justificar
situacions d’explotacié i de discriminacid. La investigaci6 feta a casa nos-
tra ens demostra que el racisme és una ideologia hegemonica entre els
joves catalans, un humus omnipresent que serveix per tolerar i justificar
tota mena de comportaments discriminatoris. De fet, si hi ha violencia
racista no és tant perque hi hagi joves essencialment racistes, siné perque
el conjunt de ’alumnat ho és i ho manifesta a través de la seva indiferen-
cia. Per aix0 cal repetir que, per fer-hi front, no serveixen ni les prediques
morals, ni les llicons académiques sobre el racisme, la diversitat cultural
o el multiculturalisme, siné que I’essencial és treballar les relacions inter-
personals, tenir cura de la cultura i les practiques institucionals, lluitar
contra la indiferéncia i la tolerancia cinica i trencar I’aillament, la solitud
o la marginacié que pateixen alguns d’aquests infants i joves.
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